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บทคัดย่อ 
 งานวิจัยเชิงคุณภาพนี้มีวัตถุประสงค์ เพื่อศึกษามุมมองของครูกับความฉลาดรู้ด้าน
วิทยาศาสตร์ในระดับประถมศึกษา กลุ่มเป้าหมายในการวิจัย คือ ครูผู้สอนรายวิชาวิทยาศาสตร์ระดับ
ประถมศึกษา 7 คน โดยใช้แบบสัมภาษณ์กึ่งโครงสร้างเป็นเครื่องมือในการเก็บข้อมูล วิเคราะห์ข้อมูล
โดยใช้การวิเคราะห์เนื้อหาเพื่อจัดกลุ่มค าตอบ พบว่า ครูส่วนใหญ่มีมุมมองเกี่ยวกับความฉลาดรู้ด้าน
วิทยาศาสตร์ แต่ให้รายละเอียดยังไม่ครอบคลุมบางประเด็น ครูอธิบายได้ว่าความฉลาดรู้ด้าน
วิทยาศาสตร์ คือ การใช้องค์ความรู้ทางวิทยาศาสตร์แก้ปัญหาในชีวิตประจ าวัน โดยใช้ทักษะ
กระบวนการวิทยาศาสตร์ แต่ยังขาดในเรื่องบริบทที่เป็นตัวก าหนดให้นักเรียนต้องเผชิญ อีกทั้งครู
วิทยาศาสตร์ระดับประถมศึกษาสามารถระบุลักษณะต่าง ๆ ของนักเรียนที่แสดงออกถึงความฉลาดรู้
ได้อย่างชัดเจน โดยเน้นไปที่ทักษะการอ่าน ตามมาด้วยการใช้ทักษะการคิดวิเคราะห์และแก้ปัญหา 
รวมถึงการตัดสินใจที่จะท า หรือไม่ท าบางอย่างในชีวิตของพวกเขาบนหลักฐานที่มี และครูเห็นว่าการ
ปลูกฝังความฉลาดรู้ด้านวิทยาศาสตร์ มีความส าคัญส าหรับชั้นประถม คือเป็นการเตรียมความพร้อม
ของนักเรียนที่จะเผชิญปัญหาในสังคมที่เกี่ยวข้องกับวิทยาศาสตร์ที่ซับซ้อนได้ดี 
 
ค าส าคญั 
 มุมมองครูวิทยาศาสตร์  การปลูกฝัง ความฉลาดรู้ด้านวิทยาศาสตร์  การจัดการเรียนรู้ระดับ
ประถมศึกษา 
 

ABSTRACT 
 The qualitative research aimed to investigate teacher’s views on scientific literacy 
in primary school. The participants were 7 primary teachers. Data were collected using 
semi-structured interview, and analyzed by content analysis. The results indicate science 
teachers mostly and partial views about scientific literacy. Details, they explain that 
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scientific literacy applies scientific knowledge to solve problems in daily life by use of 
science process skills, but their explanations did not yet relate to social context in which 
students had faced. In addition, the science teachers could identify the characteristics of 
students who expressed their scientific literacy clearly with an emphasis on reading skills. 
Also, the student can express their analytical and problem-solving skills, and making a 
decision about something in their lives by the scientific evidence. Furthermore, the science 
teachers perceived that cultivating scientific literacy is essential for primary school 
students. It is a preparation for their students who are facing real-life problems in complex 
science-related societies. 
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ความส าคัญของปัญหา 
 วิชาวิทยาศาสตร์เป็นวิชาหนึ่งที่ส าคัญของการจัดการเรียนการสอนในศตวรรษที่ 21 และเป็น
วิชาที่มีบทบาทส าคัญอย่างยิ่งในสังคมอนาคต เพราะวิทยาศาสตร์ช่วยให้มนุษย์ได้พัฒนาวิธีคิดที่เป็น
เหตุเป็นผล คิดสร้างสรรค์ คิดวิเคราะห์วิจารณ์ มีทักษะส าคัญในการค้นคว้าหาความรู้ มีความสามารถ
ในการแก้ปัญหาอย่างเป็นระบบ สามารถตัดสินใจโดยใช้ข้อมูลที่หลากหลาย และมีประจักษ์พยาน  
ที่ตรวจสอบได้ ทุกคนจึงจ าเป็นต้องได้รับการพัฒนา ให้เป็นผู้ฉลาดรู้วิทยาศาสตร์ เพื่อจะมีความรู้
ความเข้าใจในธรรมชาติวิทยาศาสตร์ สามารถน าความรู้ไปใช้อย่างมีเหตุผล สร้างสร รค์ และ 
มีคุณธรรม (Khotsing, Erawan & Siwarom, 2014) ทั้งนี้ความสามารถที่กล่าวมาข้างต้น สอดคล้อง
กับโครงการประเมินผลนักเรียนระดับนานาชาติ (IPST, 2018) ด้านความฉลาดรู้ด้านวิทยาศาสตร์  
ที่ประเมินนักเรียนกลุ่มอายุ 15 ปี ของทุกประเทศในกลุ่ม OECD รวมทั้งประเทศไทย  
 บุคคลที่ได้ชื่อว่าฉลาดรู้ด้านวิทยาศาสตร์ (Scientifically Literate Person) (IPST, 2018) คือ  
ผู้ที่สามารถสื่อสารหรือโต้แย้งในประเด็นที่เกี่ยวข้องกับวิทยาศาสตร์และเทคโนโลยีอย่างเป็นเหตุเป็นผล
ทั้งนี้บุคคลนั้นจ าเป็นต้องรู้และใช้องค์ประกอบหลายอย่าง ได้แก่ บริบทหรือสถานการณ์ของวิทยาศาสตร์ 
ความรู้ทางวิทยาศาสตร์ และสมรรถนะทางวิทยาศาสตร์ โครงการ PISA จึงได้ก าหนดกรอบโครงสร้างการ
ประเมินด้านวิทยาศาสตร์ ซึ่งประกอบด้วยองค์ประกอบที่ 1 คือ บริบท ความรู้ทางวิทยาศาสตร์ และ
สมรรถนะทางวิทยาศาสตร์ โดยการรับรู้ถึงสถานการณ์ในชีวิต ในระดับบุคคล ระดับชาติ และระดับโลก 
ทั้งที่เป็นเรื่องในปัจจุบัน หรือในอดีตที่ผ่านมา ซึ่งจ าเป็นต้องมีความเข้าใจเรื่องวิทยาศาสตร์และเทคโนโลยี 
รวมถึงมีเข้าใจในข้อเท็จจริง แนวคิดหลัก และทฤษฎีส าคัญ ที่ท าให้เกิดความรู้พื้นฐานทางวิทยาศาสตร์ 
ความรู้ ประกอบด้วย ความรู้เกี่ยวกับธรรมชาติของโลกและสิ่งประดิษฐ์ทางเทคโนโลยี (ความรู้ด้านเนื้อหา) 
ความรู้เกี่ยวกับวิธีการในการสร้างแนวคิดต่าง ๆ (ความรู้ด้านกระบวนการ) และความเข้าใจในเหตุผล
พื้นฐานของกระบวนการสร้างความรู้ (ความรู้เกี่ยวกับการได้มาของความรู้) ที่จะน ามาซึ่งความสามารถ 
ใน 1) การอธิบายปรากฏการณ์ในเชิงวิทยาศาสตร์ 2) การประเมินและออกแบบกระบวนการสืบเสาะหา
ความรู้ทางวิทยาศาสตร์  และ 3) การแปลความหมายข้อมูลและใช้ประจักษ์พยานเชิงวิทยาศาสตร์  
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ซึ่งองค์ประกอบทั้งสามมีความสัมพันธ์กัน กล่าวคือ ในการด าเนินชีวิต คนเราต้องเผชิญสถานการณ์  
ที่หลากหลายในชีวิตจริงที่เกี่ยวข้องกับทั้งตนเอง ท้องถิ่น ประเทศ หรือสถานการณ์ของโลก เราจึงต้องมี
และใช้สมรรถนะเพ่ือตอบสนองและแก้ปัญหาต่าง ๆ ได้อย่างสมเหตุสมผล ทั้งหมดที่กล่าวมา เรียกว่า 
ความฉลาดรู้ด้านวิทยาศาสตร ์
 สถาบันส่งเสริมการสอนวิทยาศาสตร์และเทคโนโลยี (สสวท.) ( IPST, 2018) ระบุว่า 
ในการประเมินความฉลาดรู้ด้านวิทยาศาสตร์ครั้งล่าสุดในปี 2018 นักเรียนไทยมีคะแนนเฉลี่ย 
ในด้านการอ่าน 393 คะแนน (ค่าเฉลี่ย OECD 487 คะแนน) คณิตศาสตร์ 419 คะแนน (ค่าเฉลี่ย 
OECD 489 คะแนน) และวิทยาศาสตร์ 426 คะแนน (ค่าเฉลี่ย OECD 489 คะแนน) ซึ่งเมื่อ
เปรียบเทียบกับ PISA 2015 พบว่า ด้านการอ่านมีคะแนนลดลง 16 คะแนน ส่วนด้านคณิตศาสตร์
และวิทยาศาสตร์มีคะแนนเพิ่มขึ้น 3 คะแนน และ 4 คะแนน ตามล าดับ ซึ่งในการทดสอบทางสถิติถือ
ว่าด้านคณิตศาสตร์ และวิทยาศาสตร์ไม่มีการเปลี่ยนแปลงเมื่อเทียบกับรอบการประเมินที่ผ่านมา 
อย่างไรก็ตาม เมื่อวิเคราะห์แนวโน้มการเปลี่ยนแปลงของคะแนนตั้งแต่การประเมินรอบแรกจนถึง
ปัจจุบัน จะพบว่า ผลการประเมินด้านคณิตศาสตร์และวิทยาศาสตร์ของไทยไม่เปลี่ยนแปลง  
แต่ผลการประเมินด้านการอ่านมีแนวโน้มลดลงอย่างต่อเนื่อง  
 จากสถานการณ์ข้างต้น Muhammet (2020)  ได้เสนอแนะว่า การพัฒนาผู้เรียนให้เป็นผู้
ฉลาดรู้ด้านวิทยาศาสตร์ อาจจ าเป็นต้องได้รับการปลูกฝังตั้งแต่วัยเด็ก และหน่วยงานที่เกี่ยวข้อง ควร
ก าหนดให้ความฉลาดรู้ด้านวิทยาศาสตร์เป็นเป้าหมายของการศึกษาวิทยาศาสตร์ในระดับ
ประถมศึกษา ทั้งนี้เนื่องด้วยการเรียนรู้ระดับประถมศึกษา เป็นขั้นแรกของการศึกษาภาคบังคับ 
(Compulsory Education) ที่ต่อยอดจากการเรียนรู้ในระดับปฐมวัย และเป็นช่วงเวลาส าคัญของชีวิต
ส าหรับการพัฒนาอัตลักษณ์ (Self-Identity) ของผู้เรียน (Kijrungrueng, 2017) ตลอดจนเป็นระดับ
การศึกษาที่มุ่งปูพื้นฐานของชีวิตในทุก ๆ ด้าน ทั้งด้านการอ่าน การเขียน การคิดค านวณ และพื้นฐาน
วิชาต่าง ๆ ซึ่งการพัฒนาความรู้ และทักษะที่ได้รับในช่วงเวลานี้ จะเป็นต้นทุนพื้นฐานส าหรับการ
พัฒนาความรู้ และทักษะในการศึกษาระดับมัธยมศึกษาต่อไป (Jaiyeoba, 2011) แต่หากผู้เรียน 
ที่เริ่มต้นชีวิตการศึกษาได้ไม่ดี โดยทั่วไปแล้วจะไม่สามารถก้าวหน้าได้ดีในปีต่อ ๆ ไป (Burcu, Şeyma 
& Abdurrahman, 2020) ฉะนั้นการสร้างพื้นฐานความฉลาดรู้ด้านวิทยาศาสตร์ให้กับผู้เรียนในระดับ
ประถมศึกษาจึงเป็นสิ่งส าคัญที่จะช่วยให้ผู้เรียนประสบความส าเร็จในการด าเนินชีวิตต่อไปในอนาคต 
 ดังนั้นช่วงวัยที่มีรอยเชื่อมต่อระหว่างชั้นเรียนระดับประถม ไปยังระดับมัธยมศึกษา ถือเป็น
ช่วยวัยที่ส าคัญในการเรียนรู้ที่ซับซ้อนขึ้น เนื่องจากผู้เรียนจะต้องใช้ชีวิตบนโลกที่มีการเปลี่ยนแปลง
อย่างรวดเร็วนี้ได้ด้วยเหตุและผล รวมถึงการใช้ความรู้ กระบวนการทางวิทยาศาสตร์ เพื่อตัดสินใจ
บางอย่างในบริบทที่เกี่ยวข้องกับวิทยาศาสตร์รอบตัวของพวกเขาได้อย่างมีเหตุผล (Muhammet, 
2020) หากผู้เรียนสามารถปรับตัวให้ทันต่อการเปลี่ยนแปลงที่เกิดขึ้นได้แล้ว ผู้เรียนจะสามารถเรียนรู้
และและมีพัฒนาการก้าวหน้า ในทางตรงกันข้าม หากผู้เรียนไม่สามารถปรับตัวให้เข้ากับการ
เปลี่ยนแปลงในช่วงรอยเชื่อมต่อ การปรับตัวไม่ได้อาจกลายเป็นอุปสรรคประการส าคัญต่อการเรียนรู้
ของผู้เรียนในระดับชั้นประถมศึกษาได้เช่นกัน เพราะผู้เรียนอาจมีภาวะกดดันและมีพฤติกรรมต่อต้าน
ได้ ด้วยเหตุนี้จึงเป็นหน้าที่ของครูและสมาชิกในครอบครัวที่จ าเป็นต้องท าความเข้าใจรอยเชื่อมต่อ
ระหว่างวัยของการเรียนระดับประถมศึกษา ทั้งนี้เพื่อที่จะสามารถสนับสนุนและอ านวยความสะดวก
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ให้ผู้เรียนในการปรับตัว ครูและผู้เกี่ยวข้องกับผู้เรียนต้องเข้าใจตัวตนของผู้เรียนตลอดจนธรรมชาติ
และทุกสิ่งทุกอย่างที่อยู่รอบตัวผู้เรียน (Saifah, 2014) ดังนั้นการเรียนรู้ในระดับประถมศึกษาเป็น
ช่วงเวลาที่เหมาะสมส าหรับการจัดการเรียนรู้ทุกมิติให้มีพื้นฐานที่ดีทุกด้าน ผ่านกระบวนการจัดการ
เรียนการสอน และเอาใจใส่ อย่างใกล้ ชิดจากครูระดับประถมศึกษา  
 อย่างไรก็ตามการจัดการเรียนการสอนระดับประถมศึกษา มุมมองของครูผู้สอนจึงมี
ความส าคัญ ต่อการเรียนรู้ของผู้เรียนในระดับประถมศึกษา และหากครูผู้สอนระดับประถมศึกษา
สามารถปลูกฝังความฉลาดรู้ด้านวิทยาศาสตร์ให้ผู้เรียนได้ตั้งแต่ยังเล็ก ผู้เรียนจะมีความสามารถใน
การเผชิญสถานการณ์ที่หลากหลายในชีวิตจริงที่เกี่ยวข้องกับทั้งตนเอง ท้องถิ่น ประเทศ หรือ
สถานการณ์ของโลก และแก้ปัญหาได้อย่างสมเหตุสมผล ผู้วิจัยจึงสนใจศึกษามุมมองของครูระดับ
ประถมศึกษาที่มีต่อความฉลาดรู้ด้านวิทยาศาสตร ์
 
โจทย์วิจัย/ปัญหาวิจัย 
 มุมมองของครูกับความฉลาดรู้ด้านวิทยาศาสตร์ในระดับชั้นประถมศึกษา เป็นอย่างไร  
ในการเรียนรู้วิทยาศาสตร ์
 
วัตถุประสงค์การวิจัย 
 เพื่อศึกษามุมมองของครูกับความฉลาดรู้ด้านวิทยาศาสตร์ในระดับชั้นประถมศึกษา 
 
วิธีด าเนินการวิจัย 

การวิจัยครั้งนี้เป็นงานวิจัยเชิงคุณภาพ ที่เน้นการสัมภาษณ์ข้อมูลเชิงลึก (In-dept interview) 
โดยใช้ผู้วิจัยใช้การตีความและวิเคราะห์ข้อมูลเชิงเนื้อหา (Content analysis) ซึ่งมีรายละเอียด ดังนี้  

กลุ่มเป้าหมายในการวิจัยครั้งนี้ คือ ครูผู้สอนรายวิชาวิทยาศาสตร์ระดับประถมศึกษา 
 ในโรงเรียนในจังหวัดเพชรบูรณ์ สังกัดเขตพื้นที่การศึกษาประถมศึกษา เพชรบูรณ์ เขต 1-3 โดยการ
เลือกแบบเฉพาะเจาะจง โดยเป็นครูในโรงเรียนประถมศึกษาหรือโรงเรียนขยายโอกาสขนาดเล็ก และ
ยินดีให้ข้อมูลด้วยการสัมภาษณ์ ทั้งนี้โรงเรียนที่เข้าร่วมมี 3 โรงเรียน ได้แก่ โรงเรียนที่เปิดสอนตั้งแต่
ระดับชั้น อนุบาล 1 ถึง ระดับชั้นมัธยมศึกษาตอนต้น จ านวน 1 โรงเรียน และเปิดสอนตั้งแต่ระดับชั้น 
อนุบาล 1 ถึง ระดับชั้นประถมศึกษาปีที่ 6 จ านวน 2 โรงเรียน ซึ่งมีครูผู้สอนรายวิชาวิทยาศาสตร์ 
ระดับประถมศึกษาที่ยินดีให้ข้อมูล มีทั้งหมด 7 คน ดังตารางที่ 1 
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ตารางที่ 1 แสดงข้อมูลพื้นฐานของกลุ่มเป้าหมายในการวิจัย 
 

โรงเรียน นามสมมติ 
ประสบการณ์

สอน (ปี) 
ระดับชั้นที่
รับผิดชอบ 

วุฒิการศึกษา 
งานอื่น ๆ 

A T1 26 ปี ป.1 คบ.การประถมศึกษา - 
 T2 37 ป ี ป.3 คบ.การประถมศึกษา - 
 T3 6 ป ี ป.3 คบ.วิทยาศาสตร์ทั่วไป ดูแลระบบคัดกรองนักเรียน 
 T4 3 ป ี ป.4-6 คบ.วิทยาศาสตร์ทั่วไป ฝ่ายอาคารสถานที่ และฝ่าย

ประชาสัมพันธ์โรงเรียน 
B T5 3 ป ี ป.3 คบ.วิทยาศาสตร์ทั่วไป - 
 T6 20 ป ี ป.3 วท.บ.ชีววิทยา - 
C T7 2 ป ี ป.3 คบ.วิทยาศาสตร์ทั่วไป วัสดุ การเงิน ระบบดูแลคัดกรอง

นักเรียน งานพยาบาล งานอาชีพ 
 

เครื่องมือที่ใช้ในการวิจัย ได้แก่ แบบสัมภาษณ์กึ่งโครงสร้าง โดยแบ่งเป็น 2 ตอน คือ 
  ตอนที่ 1 : สภาพทั่วไปของครู  
  ตอนที่ 2 : มุมมองของสภาพการจัดการเรียนรู้รายวิชาวิทยาศาสตร์ระดับประถมศึกษา 

ที่ส่งเสริมให้ผู้เรียนมีความฉลาดรู้ด้านวิทยาศาสตร์ โดยใช้รูปแบบค าถามแบบอ้อม คือการถามโดยใช้
แบบทดสอบจากโครงการ PISA เป็นตัวช่วยในการสัมภาษณ์ โดยน าข้อค าถามให้ผู้ เชี่ยวชาญ
ตรวจสอบความเหมาะสม เพื่อได้ข้อค าถามที่สมบูรณ์มากขึ้น โดยระหว่างสัมภาษณ์ ผู้วิจัยสามารถใช้
ค าถามเพ่ิมเติมได้ โดยมีประเด็น 4 ประเด็นใหญ่ ดังนี้  

- ความเข้าใจเกี่ยวกับความฉลาดรู้ด้านวิทยาศาสตร ์
- ลักษณะของผู้เรียนที่แสดงออกถึงความฉลาดรูด้้านวิทยาศาสตร์ 
- การจัดการเรียนรู้ที่ส่งเสริมความฉลาดรู้ด้านวิทยาศาสตร ์
- การปลูกฝังความฉลาดรู้ด้านวิทยาศาสตร์ของผู้เรียนระดับประถมศึกษา 
การเก็บรวบรวมข้อมูล ในการวิจัยครั้งนี้ผู้วิจัยได้ด าเนินการเก็บรวบรวมข้อมูลด้วยวิธีการ

สัมภาษณ์ครูวิทยาศาสตร์ระดับประถม จ านวน 7 คน โดยการเดินทางไปสัมภาษณ์ที่โรงเรียนโดยตรง 
และใช้เวลาในการสัมภาษณ์อย่างน้อยท่านละ 20-25 นาที ระหว่างการสัมภาษณ์ ผู้วิจัยได้ขออนุญาต
บันทึกเสียงสนทนาไว้เพื่อน าไปถอดเทป แล้วส่งบทสนทนากลับไปให้ครูที่ให้สัมภาษณ์ตรวจสอบความ
ตรงอีกครั้งหนึ่ง (Member check) นอกจากนั้นผู้วิจัยยังได้จดบันทึกประเด็นที่น่าสนใจระหว่างการ
สัมภาษณ์ไว้อีกด้วย 
 การวิเคราะห์ข้อมูลในครั้งนี้ใช้การวิเคราะห์เชิงเนื้อหา (Content analysis) โดยน าบทสัมภาษณ์
มาจัดเตรียมข้อมูล (Preparing) จากนั้นน าข้อมูลมาให้รหัส (Coding) เพื่อจัดหมวดหมู่ข้อมูล 
(Categorizing) ที่มีความสัมพันธ์ตามประเด็นที่ให้รหัส และน ามาหาข้อสรุป โดยใช้หลักฐานจากการ
สัมภาษณ์ (ตารางที่ 2) แล้วรายงานผลการวิเคราะห์มูลแบบละเอียด มีการยกตัวอย่างบทสัมภาษณ์
ประกอบการรายงานผลการวิจัย (Thick description) และมีการตรวจสอบความน่าเชื่อถือของผลการ
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วิเคราะห์ข้อมูล โดยในระหว่างการด าเนินการวิจัย ผู้วิจัยจะปรึกษาผลการเก็บข้อมูลและการวิเคราะห์ผล
กับผู้เชี่ยวชาญ (Peer Debriefing) และตรวจสอบกับสมาชิกผู้ให้ข้อมูล (Member check)  
 
ตารางที่ 2 แสดงการให้รหัสเพื่อจัดกลุ่มค าตอบของกลุ่มเป้าหมาย 
 
No ประเด็น (Category) รหัส (Code) ตัวอย่างประโยค (Statement) 
1 ความเข้าใจเกี่ยวกับความ

ฉลาดรู้ด้านวิทยาศาสตร์ 
STT (Scientific Theory)  
- เข้าใจเนื้อหา ข้อเท็จจริง 
แนวคิด ทฤษฎีทางวิทยาศาสตร์ 
SPP (Scientific Perspective) 
– มีมุมมองทางวิทยาศาสตร์ 
 
CTK (Critical Thinking)  
- การคิดวิเคราะห์ และแก้ปัญหา
ในชีวิตประจ าวัน 

“อธิบายความรู้ที่เกี่ยวข้องกับวิทยาศาสตร์
รอบตัวได้ เช่น การใช้สารเคมีในการท าความ
สะอาดห้องน  า” T2. 
“นักเรียนรู้ว่าวิทยาศาสตร์คืออะไร เห็นอะไร
ก็สามารถอธิบายได้ด้วยหลักการวิทยาศาสตร์ 
เช่น การได้ยิน และการมองเห็น” T7. 
“การวิเคราะห์สถานการณ์ทางวิทยาศาสตร์
ได้ และบอกแนวโน้มที่จะเกิดขึ นจากหลักฐาน
ทางวิทยาศาสตร์” T3. 

2 ลักษณะของผู้เรียนที่
แสดงออกถึงความฉลาดรู้
ด้านวิทยาศาสตร์ 

SEP (Scientific explanations) 
– การอธิบายความรู้ในเนื้อหา
ทางวิทยาศาสตร์ที่เกี่ยวข้องกับ
ชีวิตประจ าวันได้ 
SCC (Scientific conclusion)  
- การวิเคราะห์ และสรุปข้อมูล
จากหลักฐาน 
DMK (Decision making)  
- การตัดสินใจในบริบทหนึ่ง ๆ 
ได้ด้วยเหตุผลที่เกี่ยวข้องกับ
วิทยาศาสตร์ 

“นักเรียนย้ายอุปกรณ์การทดลองไปวางตรงที่
มีแสงมาก เพื่อให้อุณหภูมิสูงขึ น จึงจะเกิด
การพาความร้อน” T4. 
“วิเคราะห์สถานการณ์ เพ่ือดูแนวโน้มที่จะ
เกิดขึ นในอนาคต” T3. 
 
“เลือกซื ออาหาร ผมเคยได้ยินเค้าคุยกัน ว่าอันนี 
น  ามันเยอะ แล้วเขาก็จะพยายามหาซื ออาหารที่ไม่
มีน  ามันเยอะ เพราะรู้วา่ไม่ดีต่อสุขภาพในอนาคต” 
T4. 

3 การจัดการเรียนรู้ที่
ส่งเสริมความฉลาดรู้ด้าน
วิทยาศาสตร์ 

SCT (Scientific context)  
– เน้นบริบทที่เกี่ยวข้องกับ
วิทยาศาสตร์ 
 
SPC (Scientific process)  
– เน้นกระบวนการทาง
วิทยาศาสตร์ 
SAT (Scientific attitude)  
– เน้นเจตคติทางวิทยาศาสตร์ 
 
SQT (Scientific question) - 
เน้นการใช้ค าถาม 

“ต้องหาเหตุการณ์ต่าง ๆ ที่เกี่ยวข้องกับ
วิทยาศาสตร์ ที่เกิดขึ นรอบตัวมาให้เค้ารู้สึกว่า 
หากต้องเผชิญกับเหตุการณ์นี เราจะท า
อย่างไร?” T5 
“เน้นให้นักเรียนได้ออกแบบกระบวนการทดลอง
ด้วยตนเองได้ หากครูเตรียมอุปกรณ์มาให”้ T3. 
“เราต้องเน้นให้เด็กไม่กลัววิทยาศาสตร์ กล้า
เผชิญกับความผิดพลาดในการทดลอง เพราะ
มันอาจะเกิดขึ นได้ และมันแก้ไข และอธิบาย
ได้” T7 
“ครูต้องใช้ค าถามเยอะ ๆ แต่เราก็ต้อง
พยายามจัดกิจกรรมส่งเสริมให้นักเรียนได้ฝึก
ความกล้าที่จะสงสัย และตั งค าถามด้วย
เหมือนกัน” T7 
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ตารางที่ 2 (ต่อ) 
 
No ประเด็น (Category) รหัส (Code) ตัวอย่างประโยค (Statement) 
4 การปลูกฝังความฉลาดรู้

ด้านวิทยาศาสตร์ของ
ผู้เรียนระดับประถมศึกษา 

PPT (Preparation for PISA 
Testing)  
- เตรียมความพร้อมนักเรียนเพื่อ
การประเมินความฉลาดรู้ด้าน
วิทยาศาสตร์เมื่ออายุ 15 ปี 
SKC (Scientific knowledge 
can be change)  
- เข้าใจว่าวิทยาศาสตร์
เปลี่ยนแปลงได้ 
SIQ (Scientific inquiry)  
- เข้าใจการได้มาซึ่งความรู้ตาม
กระบวนการทางวิทยาศาสตร์ 

“หากเราไม่ท าให้นักเรียนอ่านออก จับ
ใจความได้ตั งแต่เล็ก โตไปเจอการ
ประเมิน เขาก็จะท าได้ไม่ได้ยู่ดี” T1 
 
 
“นักเรียนต้องรู้ว่าวิทยาศาสตร์
เปลี่ยนแปลงได้ บนหลักฐาน  
หรือข้อค้นพบที่น่าเชื่อถือ ถ้าปลูกฝังตรง
นี ได้ เด็กจะไม่กลัววิทยาศาสตร์” T7 
“กระบวนการทางวิทยาศาสตร์  
จะช่วยให้เราแก้ปัญหาได้เร็วขึ นเนื่องจาก
เราจะมีกระบวนการคิดที่มีเหตุ และผล” 
T6  

 
ผลการวิจัย 

จากการวิเคราะห์มุมมองของครูต่อการปลูกฝังความฉลาดรู้ด้านวิทยาศาสตร์ให้กับนักเรียน
ระดับประถมศึกษา ผู้วิจัยรายงานผลการวิจัยเป็นประเด็นการค้นพบ 4 ประเด็น ดังต่อไปน้ี  

ประเด็นที่ 1 ความเข้าใจของครูเกี่ยวกับความฉลาดรู้ด้านวิทยาศาสตร ์
จากการวิเคราะห์ข้อมูลพบว่า ครูเข้าใจว่าความฉลาดรู้ด้านวิทยาศาสตร์  คือ การอธิบาย

ปรากฏการณ์ในเชิงวิทยาศาสตร์ (Explain Phenomena Scientifically) แต่ยังไม่เข้าใจเกี่ยวกับการ
เชื่อมโยงวิทยาศาสตร์กับบริบทในครอบครัวและสังคม ท าให้ครูบอกได้เพียงว่าความฉลาดรู้ด้าน
วิทยาศาสตร์คือความเข้าใจในความรู้วิทยาศาสตร์ และการท าแบบทดสอบ รวมทั้งครูคิดว่าการมี
มุมมองเชิงวิทยาศาสตร์ คือส่วนหนึ่งของความฉลาดรู้ด้านวิทยาศาสตร์ เช่น 

T7 : “ความรู้พื้นฐานทางวิทยาศาสตร์ของนักเรียน รู้ว่าวิทยาศาสตร์คืออะไร เห็นอะไรก็
สามารถอธิบายได้ด้วยหลักการวิทยาศาสตร์ เช่น การได้ยิน และการมองเห็น ก็เป็นวิทยาศาสตร์”  

ครูยังมีความเข้าใจอีกว่าวิทยาศาสตร์คือการพยายามหาค าตอบในเรื่องที่ เกิดขึ้น 
ในชีวิตประจ าวัน หากเทียบเคียงกับในชั้นเรียนคือนักเรียนมีทักษะกระบวนการทางวิทยาศาสตร์ เช่น 
การสังเกต ตั้งสมติฐาน รวบรวมข้อมูล หรือ การทดลอง เป็นต้น รวมถึงมีทักษะการคิดวิเคราะห์  
ในสถานการณ์ชีวิตประจ าวัน ทั้งนี้มีครูกล่าวถึงการออกแบบการทดลองในแบบทดสอบโครงการ PISA 
แสดงให้เห็นว่าครูมีความเข้าใจในสมรรถนะนี้ เช่น 

T3 : “ถ้าพูดถึงความฉลาดรู้ด้านวิทยาศาสตร์ ก็จะนึกถึงการทดลองของเด็ก ที่สามารถท า
การทดลองได้ หากมีอุปกรณ์มาให้” 

T5 : “จะเกี่ยวกับการคิดวิเคราะห์ สิ่งที่อยู่ในชีวิตประจ าวัน” 
T6 : “เป็นความรู้รอบตัวของเด็ก ๆ” 
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นอกจากนี้ ครูมีความเข้าใจว่านักเรียนต้องมีความสามารถในการวิเคราะห์และประเมินข้อมูล
ที่ได้รับมาได้ รวมถึงการสรุปความจากข้อมูลได้ เช่น  

T3 : เด็กอาจจะต้องวิเคราะห์ได้ค่ะ ถึงจะตอบได้ อย่างข้อนี้เค้าให้กราฟมา ก็ต้องวิเคราะห์
กราฟได้ถึงจะตอบได้ 

T4 : “เวลาเลือกซื้ออาหาร ผมเคยได้ยินเค้าคุยกัน ว่าอันนี้น้ ามันเยอะ แล้วเขาก็จะพยายาม
หาซื้ออาหารที่ไม่มีน้ ามันเยอะ เพราะรู้ว่าไม่ดีต่อสุขภาพในอนาคต” 

จะเห็นได้ว่าครูมีความเข้าใจถึงความฉลาดรู้ด้านวิทยาศาสตร์ เนื่องจากเป็นผู้สอนรายวิชา
วิทยาศาสตร์ จึงมีความเข้าใจเกี่ยวกับความฉลาดรู้ด้านวิทยาศาสตร์ รวมถึงยังเห็นความส าคัญของ
ความฉลาดรู้ด้านวิทยาศาสตร์ของนักเรียน ว่านักเรียนจะสามารถด ารงชีวิตได้เหตุผลในการด าเนิน
ชีวิต สามารถตัดสินใจในบริบทต่าง ๆ ในชีวิตได้ด้วยตนเอง และครูได้ยกตัวอย่างเรื่องการเลือกซื้อ
อาหาร เนื่องจากชุมชนใกล้โรงเรียน ที่อยู่อาศัยของนักเรียน นิยมการซื้อรับประทาน ดังนั้น  
หากนักเรียนมีความฉลาดรู้ด้านวิทยาศาสตร์ นักเรียนจะเลือกซื้ออาหารที่ดีต่อสุขภาพของนักเรียนเอง
ได้ด้วยตัวนักเรียนเอง ทั้งนี้ยังมีครู 2 คนที่เป็นครูประจ าชั้นประถมศึกษาปีที่ 2 และ 3 มีวุฒิการศึกษา 
การประถมศึกษา (คบ.) ท าให้ครู 2 มีความกังวลใจการสอนวิทยาศาสตร์ การจัดการเรียนรู้ในชั้นเรียน
จึงเน้นทักษะการอ่าน และการค านวณทางคณิตศาสตร์มากกว่า ดังบทสัมภาษณ์นี้  

T1 : “ปกติไม่ค่อยได้เน้นวิทยาศาสตร์เท่าใดนัก ต้องเน้นอ่านออกเขียนได้ให้ได้ก่อน จึงจะไป
เรียนวิชาวิทยาศาสตร์ได”้  

T2 : “เด็กประถมเรียนวิทยาศาสตร์ไม่ได้หรอก ถ้าอ่านยังไม่ออก ก็จะท าโจทย์ไม่ได้ จึงต้อง
เน้นการอ่านก่อน” 

ประเด็นที่ 2  ลักษณะของผูเ้รียนที่แสดงออกถึงความฉลาดรู้ด้านวิทยาศาสตร ์
ในประเด็นนี้ครูสามารถบอกลักษณะของนักเรียนที่แสดงออกถึงความฉลาดรู้ด้าน

วิทยาศาสตร์ได้ โดยระบุความสามารถของนักเรียนที่แสดงออกมา เช่น การอธิบายปรากฏการณ์นั้น ๆ 
ที่เกี่ยวข้องกับตนเอง สามารถคิดวิเคราะห์และแก้ไขปัญหาจากสถานการณ์ที่ก าหนดได้ มีความ
พยายามหาค าตอบจากสิ่งที่สนใจด้านวิทยาศาสตร์ มีทักษะกระบวนการทางวิทยาศาสตร์ เช่น  
การสังเกต การตั้งค าถาม ทดลอง เป็นต้น รวมถึงแนวทางการเลือกซื้อ หรือไม่ซื้ออะไร โดยมีการให้
เหตุผลที่เกี่ยวข้องกับวิทยาศาสตร์ได้ ดังบทสัมภาษณ์ 

T1 : “นักเรียนจะสามารถอธิบายความรู้ที่เกี่ยวข้องกับชีวิตของเขาได้ เป็นเรื่องใกล้ตัว เช่น 
ร่างกายของเรา” 

T2 : “นักเรียนตอบได้ว่าไม่ควรทานน้ าอัดลมมากเพราะมันไม่ดีต่อสุขภาพ” 
T3 : “เขาจะวิเคราะห์สถานการณ์ได้ เพื่อดูแนวโน้มที่จะเกิดขึ้นในอนาคต เช่น กราฟ” 
T4 : “ตอนสอน เรื่องการน าการพาความร้อน ตอนทดลอง ผมไม่ได้บอกเขาเลยว่าต้องเอา

อะไรไว้ตรงไหน แต่เขาเลือกของเอง และบอกว่าเขาจะย้ายอุปกรณ์ไปวางตรงที่มีแสงมากดีกว่า 
เพราะตอนแรกเอาไปไว้ที่ที่ไม่มีแสงแล้วอุณหภูมิไม่ขึ้น ก็เลยเปลี่ยนที่เอง คือครูไม่ต้องบอก เด็กเขา
สามารถคิดได้เองว่าจะท าอะไรก่อนหลัง ปรับอย่างไร” 

T5 : “ต้องรู้จักสังเกต แล้วต้องมีทักษะกระบวนการทางวิทยาศาสตร์ก่อนค่ะ ต้องสังเกตว่า
ปัญหาเป็นอย่างไร ปัญหาเป็นอย่างไร รวบรวมข้อมูล เพื่อที่จะกลั่นกรองเข้าสู่กระบวนการคิด ว่าหา
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สาเหตุของปัญหาว่าเค้าจะแก้อย่างไร ก็จะต้องมีค าถาม แล้วก็จะท าให้เด็กมีองค์ความรู้เพื่อเอามา
แก้ปัญหาได”้ 

T6 : “เป็นนักคิด ช่างคิด และสนใจที่ถามเรื่องที่เค้าสนใจเกี่ยวกับวิทยาศาสตร”์ 
T7 : “อย่างแรกเลยคือ การสังเกต การซักถาม เช่น ถามว่า ครูครับ ท าไมถึงมีแสงออกจาก

ดาบเวลาเกิดการต่อสู้กัน? คือเป็นการพยายามหาค าตอบจากเหตุการณ์ที่เกิดขึ้นจากสิ่งที่สนใจ และ
เป็นวิทยาศาสตร”์ 

จากบทสัมภาษณ์ดังกล่าว แสดงให้เห็นว่าครูมีมุมมองเกี่ยวกับลักษณะของผู้เรียนที่แสดงออก
ถึงความฉลาดรู้ด้านวิทยาศาสตร์อย่างเข้าใจ และสามารถอธิบายลักษณะของผู้เรียนที่แสดงออกถึง
ความฉลาดรู้ทางวิทยาศาสตร์ได้ พร้อมยกตัวอย่างได้  

ประเด็นที่ 3 การจัดการเรียนรู้ที่ส่งเสริมความฉลาดรู้ด้านวิทยาศาสตร ์
จากการวิเคราะห์ข้อมูล พบว่า ครูให้ข้อมูลเกี่ยวกับการจัดการเรียนรู้ที่คล้ายคลึงกัน ที่คิดว่า

จะส่งเสริมความฉลาดรู้ด้านวิทยาศาสตร์ได้ คือ เน้นบริบทที่เกี่ยวข้องกับวิทยาศาสตร์เมื่อเริ่มชั้นเรียน 
เช่น ใช้ข่าว ประสบการณ์ของนักเรียน หรือ VDO ที่แสดงให้เห็นปัญหาที่เกี่ยวข้องกับวิทยาศาสตร์ 
เน้นกระบวนการทางวิทยาศาสตร์ เช่น การสังเกต ทดลอง เป็นต้น เจตคติทางวิทยาศาสตร์ เนื่องจาก
นักเรียนมีความรู้สึกว่าวิทยาศาสตร์ต้องมีค าตอบเดียว จึงท าให้นักเรียนบางคนรู้สึกกลัวผลการทดลอง
จะออกมาไม่เหมือนต ารา รวมถึงครูเน้นการใช้ค าถาม ขณะสอนอยู่เป็นประจ า ดังค าตอบของครู  

T2 : “เขาไม่ได้เรียนเหมือนเด็กโต เด็กประถมเขาเน้นคณิตศาสตร์ และอ่านออกเขียนได้ 
เวลาเป็นวิทย์จะเป็นการแทรกค าถามไปมากกว่า อย่างถามเค้าว่านักเรียนรู้จักยาขัดห้องน้ าไหม? หาก
เราไปเหยียบจะเป็นอย่างไร?” 

T3 : “การเน้นท าการทดลอง และถ้าเราจะส่งเด็กไปแข่งจริง  ๆจะเน้นท าข้อสอบ เน้นฝึกท าข้อสอบ” 
T4 : “อาจจะมีวิดิโออะไรมาให้ดู เกี่ยวกับปัญหามลพิษ แล้วก็เป็นเรื่องเกี่ยวกับกระบวนการ

ทางวิทยาศาสตร์ มีความเป็นนักวิทยาศาสตร”์ 
T5 : “ต้องหาสถานการณ์ต่าง ๆ มาให้เค้าคิดว่า ถ้าเจอเหตุการณ์แบบนี้จะท าอย่างไร  

ต้องใช้ทักษะของวิทยาศาสตร์มาใช้ เช่น การสังเกต การรวบรวมข้อมูล ลงความเห็นข้อมูล ว่าจาก
ปัญหานี้เป็นเพราะอะไร เพราะฉะนั้นควรเริ่มจากปัญหา เพราะถ้าอยากให้เค้าคิด ก็ต้องไม่บอกเค้า
ก่อน นอกจากนั้นยังต้องลงมือปฏิบัติด้วย เพราะบางปัญหาอาจจะพ่ึงพาแค่ข้อมูลไม่ได้” 

T7 : “ต้องมีข้อมูลมาให้เด็กก่อน เช่น ถ้าเราให้แบบนี้มา อนาคตจะเป็นแบบไหน ถ้าวันนี้
ท้องฟ้าปลอดโปร่ง ฝนจะตกไหม? เป็นต้น เพื่อให้เขารู้จักความเป็นเหตุเป็นผล ถ้าเขาามองเหตุการณ์
ไม่เป็นเหตุเป็นผล เขาต้องเข้าใจและรู้ว่าสาเหตุคืออะไร ขั้นตอนที่ผิดพลาดคืออะไร และต้องแก้ไข
อย่างไร อาจจะต้องมีการท าซ้ าให้เราแน่ใจว่าที่ไม่ส าเร็จเกิดจากอะไร ต้องเข้าใจว่าวิทยาศาสตร์มันจะ
มีการเปลี่ยนแปลงอยู่ตลอดเวลา ไม่ตายตัว” 

ประเด็นที่ 4 : การปลูกฝังความฉลาดรู้ด้านวิทยาศาสตร์ของผู้เรียนระดับประถมศึกษา 
จากการวิเคราะห์ข้อมูลพบว่าครูทุกคนเห็นถึงความส าคัญของการปลูกฝังความฉลาดรู้ด้าน

วิทยาศาสตร์ ทั้งหมด 2 มุมมอง ดังน้ี 
- มุมมองที่ 1 : ด้านการเรียนในระดับที่สูงขึ้น คือ ครูค านึงถึงความส าคัญของการปลูกฝัง

ความฉลาดรู้ว่า หากนักเรียนมีความฉลาดรู้ด้านวิทยาศาสตร์ตั้งแต่ในระดับประถมศึกษา นักเรียนจะ
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สามารถเข้าใจวิทยาศาสตร์มากขึ้น รวมถึงการท าแบบทดสอบของโครงการ PISA ได้อีกด้วย เนื่องจาก
การท าแบบทดสอบนั้นจะเน้นการอ่านตีความสถานการณ์ที่ให้มา หากนักเรียนอ่านไม่ได้ตั้งแต่
ระดับชั้นประถมศึกษา อาจจะท าให้ยากล าบากในการเรียนรู้ในระดับที่สูงขึ้นได้ ดังค าตอบของครู  

T1 : “ส าคัญนะ แต่ถ้าท าข้อสอบก็จะไม่ได้เพราะว่าเด็กเล็กเขายังอ่านไม่ออกเท่าไหร”่ 
T3 : “เค้าก็จะเอาไปต่อยอดกับการเรียนวิชาการงานได้ เขาจะรู้ว่าผ้าแบบไหนควรท าเป็น

เครื่องนุ่งห่มอะไรให้เหมาะสม” 
T5 : “หากนักเรียนไม่เคยผ่านการปลูกฝังความฉลาดรู้มาก่อนเลย นักเรียนอาจจะเสียเวลา

ลองผิดลองถูก ในการแก้ปัญหา เพราะขาดกระบวนการแก้ปัญหาอย่างเป็นขั้นตอน” 
T7 : “ถ้าเขามีความเป็นเหตุผลเป็นผล เขาจะสามารถเอาไปท าข้อสอบ หรือท าโจทย์ต่าง ๆ 

ได้ ต้องปลูกฝังต้ังแต่เน่ิน ๆ” 
- มุมมองที่ 2 : ด้านการใช้ชีวิตประจ าวัน คือ ครูเห็นความส าคัญของการใช้ชีวิตประจ าวัน

ของนักเรียนที่ต้องมีความเป็นวิทยาศาสตร์เข้ามาเกี่ยวข้อง เนื่องจากครูเห็นว่าการด ารงชีวิตในทุก ๆ 
วัน นักเรียนจะต้องได้สัมผัสกับวิทยาศาสตร์ตลอดเวลา ดังค าตอบของครู 

T2 : “เรื่องเกี่ยวกับชีวิตประจ าวันของเขา เช่น สารเคมีที่ถูพื้นที่เขาแจกมาให้ห้องเรียน 
แตล่ะห้อง ถ้าเด็กไม่มีความรู้เลย เด็กก็อาจจะเอามือไปสัมผัส และอาจจะท าให้เกิดอันตรายต่อผิวหนังได”้ 

T3 : “เขาจะบอกได้ว่าถ้าหน้าหนาว ต้องสวมอะไร หน้าร้อนต้องสวมอะไร จากผ้าที่มี
หลากหลายชนิดให้เลือกซื้อ” 

T4 : “ถ้าเขารู้ว่าการสูบบุหรี่มันเป็นอันตรายต่ออวัยวะใดในร่างกาย เขาก็จะเห็นความส าคัญ 
จากนั้นเขาน าสิ่งที่รู้ไปบอกพ่อเลย” 

T6 : “เขาคงอยู่ไปเรื่อย ๆ รอให้เราป้อนความรู้ ไม่ได้สนใจที่อยากจะรู้อะไรด้วยตนเองได้” 
 
อภิปรายผล 
 การวิจัยครั้งนี้ ผู้วิจัยจะสรุปและอภิปรายผลการวิจัย ตามประเด็นในการจัดหมวดหมู่ทั้งหมด 
4 ประเด็น ดังต่อไปนี ้
 ประเด็นที่ 1 ความเข้าใจความฉลาดรู้ด้านวิทยาศาสตร์ พบว่า ครูมีความเข้าใจเกี่ยวกับความ
ฉลาดรู้ด้านวิทยาศาสตร์สอดคล้องกับ โครงการ PISA ที่ให้ค าจ ากัดความไว้ ครอบคลุมทั้ง 3 
สมรรถนะ ได้แก่ 
 1) สมรรถนะการอธิบายปรากฏการณ์ในเชิงวิทยาศาสตร์ (Explain Phenomena Scientifically) 
พบว่าครูเข้าใจว่าเป็นความสามารถในการอธิบายสิ่งต่าง ๆ รอบตัว แต่ยังมองข้ามการเชื่อมโยงบริบทใน
สังคมหรือครอบครัวที่เกิดขึ้นจริง ครูจึงบอกได้เพียงเรื่องความเข้าใจเนื้อหา ความรู้ทางวิทยาศาสตร์ 
รวมถึงการท าแบบทดสอบในโครงการ PISA นอกจากนี้ครูยังระบุได้ถึงการมีมุมมองเชิงวิทยาศาสตร์ด้วย 
Juleha, Nugraha & Feranie (2019) กล่าวว่าความฉลาดรู้ด้านวิทยาศาสตร์ และธรรมชาติวิทยาศาสตร์ 
มีความสัมพันธ์กัน โดยเฉพาะเรื่องการมีมุมมองในเชิงวิทยาศาสตร์ หากผู้เรียนไม่สามารถเชื่อมโยงความรู้
วิทยาศาสตร์ กับบริบทเช้าด้วยกันได้ นักเรียนจะไม่สามารถอธิบายเหตุการณ์ต่าง ๆ ในชีวิตจริง ได้ด้วย
เหตุผลทางวิทยาศาสตร์ แต่ยังมีประเด็นที่เห็นความส าคัญของที่การอ่านออกเขียนได้มีความส าคัญต่อ
ความฉลาดรู้ด้านวิทยาศาสตร์ ด้วยความเชื่อว่าการที่นักเรียนจะเรียนวิชาเฉพาะ เช่นวิชาวิทยาศาสตร์ได้
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นั้น นักเรียนจะต้องมีทักษะการอ่านเสียก่อน ซึ่งก็เป็นประเด็นที่สอดคล้องกันกับข้อสังเกตที่ได้จากผลการ
ประเมิน PISA ในปี 2018 ที่ความฉลาดรู้ด้านการอ่านมีความสัมพันธ์กับความฉลาดรู้ด้านคณิตศาสตร์และ
วิทยาศาสตร์ แต่แนวโน้มคะแนนการอ่านของไทยยังลดลงอย่างต่อเนื่ อง ระบบการศึกษาไทยจึงต้อง
ยกระดับความสามารถด้านการอ่านของนักเรียนอย่างเร่งด่วน ดังนั้นในประเด็นนี้มุมมองของครูส่วนใหญ่
จึงเห็นว่าการอ่านมีความส าคัญที่เป็นรอยต่อที่จะท าให้นักเรียนสามารถเรียนวิทยาศาสตร์ได้ นอกจากน้ี
การอธิบายปรากฏการณ์ในเชิงวิทยาศาสตร์ของผู้เรียนจะเกิดขึ้นได้ ก็ต่อเมื่อผู้สอนใช้ค าถามที่น าไปสู่การ
อธิบาย คือ ค าถามแบบโสเครติกเพื่อกระตุ้นให้ผู้เรียนเกิดความสงสัย หรือค าถามในเรื่องที่จะเรียน เช่น 
นักเรียนสามารถอธิบายได้หรือไม่ว่า เมื่อให้ความร้อนแล้วน้ าในหม้อจะเปลี่ยนแปลงอย่างไร (ค าถาม 
เชิงอธิบาย) นักเรียนมีเหตุผลอะไรบางที่แสดงถึงการถ่ายโอนความร้อนของของแข็ง (ค าถามเชิงให้เหตุผล) 
เป็นต้น (Sangdokmai & Onyon, 2022) 
 2) สมรรถนะการประเมินและออกแบบกระบวนการสืบเสาะหาความรู้ทางวิทยาศาสตร์ 
(Evaluate and design scientific enquiry) ที่ครูมีความเข้าใจว่าวิทยาศาสตร์คือการพยายามหา
ค าตอบในเรื่องที่ เกิดขึ้นในชีวิตประจ าวัน หากเทียบเคียงกับในชั้นเรียนคือนักเรียนมีทักษะ
กระบวนการทางวิทยาศาสตร์ เช่น การสังเกต ตั้งสมติฐาน รวบรวมข้อมูล หรือ การทดลอง เป็นต้น 
สอดคล้องกับ Prima, Utari, Chandra, Hasanah & Rusdiana (2018) กล่าวว่าการทดลองมีส่วนส าคัญ
ในการพัฒนาความฉลาดรู้ด้านวิทยาศาสตร์ เนื่องจากการออกแบบการทดลองที่ดีนั้นจะต้องเน้น  
ให้ผู้เรียนได้เรียนรู้วิธีตรวจสอบปัญหาที่เกิดขึ้นในชีวิตจริงด้วยตนเอง อย่างมีกระบวนการทาง
วิทยาศาสตร์ โดยค านึงถึงบริบททางสังคม สิ่งแวดล้อม และเทคโนโลยี ทั้งนี้ครูต้องมีประสบการณ์ 
ในห้องปฏิบัติการมากพอที่จะพาผู้เรียนเผชิญการทดลองที่ซับซ้อนได้ดี โดยการน าประเด็นที่เกิดขึ้น
จริงในสังคม ที่ก าลังพูดถึง (Hot Issue) และยังไม่มีค าตอบ หรือแนวทางออกที่ชัดเจน เกี่ยวข้องกับ
วิทยาศาสตร์ ซึ่งประเด็นเหล่านี้จ าต้องใช้ความเข้าใจในปัญหาเพื่อสร้างข้อกล่าวอ้าง และข้อโต้แย้งกับ
คนในสังคมเพื่อยืนยันข้อมูลบางอย่าง โดยใช้หลักฐานและประจักษ์พยาน เพื่อหาค าตอบต่อไป 
(Ngaoda, et al, 2022) อย่างมีกระบวนการ  
 3) สมรรถนะการแปลความหมายข้อมูลและการใช้ประจักษ์พยานในเชิงวิทยาศาสตร์ (Interpret 
Data and Evidence Scientifically) ในสมรรถนะนี้ครูมีความเข้าใจว่านักเรียนต้องมีความสามารถในการ
วิเคราะห์และประเมินข้อมูลที่ได้รับมาได้ รวมถึงการสรุปความจากข้อมูลได้ จะเห็นได้ว่าครูมีความเข้าใจ
ถึงความฉลาดรู้ด้านวิทยาศาสตร์ เนื่องจากเป็นผู้สอนรายวิชาวิทยาศาสตร์ จึงมีความเข้าใจเกี่ยวกับความ
ฉลาดรู้ด้านวิทยาศาสตร์ รวมถึงยังเห็นความส าคัญของความฉลาดรู้ด้านวิทยาศาสตร์ของนักเรียน  
ว่านักเรียนจะสามารถด ารงชีวิตได้เหตุผลในการด าเนินชีวิต สามารถตัดสินใจในบริบทต่าง ๆ ในชีวิต 
ได้ด้วยตนเอง อย่างไรก็ตามมีครูส่วนหนึ่งที่เป็นครูประจ าชั้นประถมศึกษาปีที่ 2 และ 3 มีวุฒิการศึกษา  
การประถมศึกษา (คบ.) ท าให้ครูมีความกังวลใจการสอนวิทยาศาสตร์ การจัดการเรียนรู้ในชั้นเรียนจึงเน้น
ทักษะการอ่าน และการค านวณทางคณิตศาสตร์มากกว่า ดัง Winarni, Hambali and Purwandari (2020) 
ที่มีข้อค้นพบว่า การเรียนรู้ในระดับประถมศึกษานั้น ผู้เรียนควรได้รับการอ านวยความสะดวกในการเรียนรู้ 
ไม่ใช่เพียงแต่ด้านเนื้อหาวิทยาศาสตร์เท่านั้น แต่ครูจะต้องเน้นให้นักเรียนเกิดความฉลาดรู้ด้าน
วิทยาศาสตร์ เพื่อที่จะสามารถเผชิญหน้ากับปัญหาได้ดี และในระดับประถม ยังต้องเน้นเรื่องทักษะ
พื้นฐานด้านการอ่าน เขียนมาเป็นอันดับต้น ๆ ผู้เรียนจึงจะสามารถพัฒนาทักษะขั้นสูงได้ต่อไป 
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 ประเด็นที่ 2  ลักษณะของผู้เรียนที่แสดงออกถึงความฉลาดรู้ด้านวิทยาศาสตร ์
 ครูสามารถบอกลักษณะของนักเรียนที่แสดงออกถึงความฉลาดรู้ด้านวิทยาศาสตร์ได้ครบทั้ง 3 
สมรรถนะ โดยระบุความสามารถของนักเรียนที่แสดงออกมา เช่น 1) การอธิบายปรากฏการณ์นั้น ๆ 
ที่เกี่ยวข้องกับตนเอง สามารถคิดวิเคราะห์และแก้ไขปัญหาจากสถานการณ์ที่ก าหนดได้ 2) ผู้เรียนมี
ความพยายามหาค าตอบจากสิ่งที่สนใจด้านวิทยาศาสตร์ รวมถึงมีทักษะกระบวนการทางวิทยาศาสตร์ 
เช่น การสังเกต การตั้งค าถาม ทดลอง เป็นต้น อีกทั้ง 3) มีการใช้หลักฐานทางวิทยาศาสตร์ 
มาสนับสนุนการตัดสินใจเลือกในบางบริบท เช่น การเลือกซื้ออาหารที่มีปริมาณน้ ามันไม่เยอะ  
เพื่อสุขภาพที่ดี เป็นต้น ซึ่งผู้เรียนให้เหตุผลที่เกี่ยวข้องกับวิทยาศาสตร์ได้สอดคล้องกับ PISA 2018  
ที่กล่าวว่า บุคคลที่ได้ชื่อว่าฉลาดรู้ด้านวิทยาศาสตร์ (Scientifically Literate Person) ได้นั้น คือ  
ผู้ที่สามารถสื่อสารหรือโต้แย้งในประเด็นที่เกี่ยวข้องกับวิทยาศาสตร์และเทคโนโลยีอย่างเป็นเหตุ 
เป็นผล ซึ่งบุคคลนั้นจ าเป็นต้องรู้และใช้องค์ประกอบหลายอย่าง ได้แก่ บริบทหรือสถานการณ์  
ของวิทยาศาสตร์ ความรู้ทางวิทยาศาสตร์ และสมรรถนะทางวิทยาศาสตร์ ทั้งนี้ครูสามารถระบุถึง
ลักษณะดังกล่าวนี้ของผู้เรียนได้ และมีความเข้าใจ  
 ประเด็นที่ 3 การจัดการเรียนรู้ที่ส่งเสริมให้นักเรียนมีความฉลาดรู้ด้านวิทยาศาสตร์ 
 ครูมีมุมมองว่าการจัดการเรียนรู้ที่ส่งเสริมความฉลาดรู้ด้านวิทยาศาสตร์ควร เน้นบริบท 
ที่เกี่ยวข้องกับวิทยาศาสตร์เมื่อเริ่มชั้นเรียน เช่น ใช้ข่าว ประสบการณ์ของนักเรียน หรือ VDO ที่แสดง
ให้เห็นปัญหาที่เกี่ยวข้องกับวิทยาศาสตร์ เน้นกระบวนการทางวิทยาศาสตร์ เช่น การสังเกต ทดลอง 
เป็นต้น เจตคติทางวิทยาศาสตร์ รวมถึงครูเน้นการใช้ค าถาม ขณะสอนอยู่เป็นประจ า แต่ เนื่องจาก
นักเรียนมีความรู้สึกว่าวิทยาศาสตร์ต้องมีค าตอบเดียว จึงท าให้นักเรียนบางคนรู้สึกกลัวผลการทดลอง
จะออกมาไม่เหมือนต ารา หากครูสามารถปลูกฝังให้ผู้ เรียนเข้าใจความเป็นอัตลักลักษณ์ของ
วิทยาศาสตร์ หรือธรรมชาติวิทยาศาสตร์ (Nature of science) จะท าให้ผู้เรียนเกิดความฉลาดรู้ทาง
วิทยาศาสตร์ได้ดีขึ้น (Prima, Utari, Chandra,  Hasanah & Rusdiana, 2018) ทั้งนี้การจัดการ
เรียนรู้ให้ผู้เรียนเกิดความฉลาดรู้มีหลากหลายวิธี ดังงานวิจัยของ Winarni, Hambali and Purwandari 
(2020) ที่ใช้วิธีการสอนแบบค้นพบ ร่วมกับสื่อมัลติมีเดีย โดยผลการวิจัยพบว่าการให้ผู้เรียนได้เผชิญ
กับปัญหาด้วยตนเองนั้นท าให้ผู้ เรียนสามารถแก้ปัญหาได้อย่างมีกระบวนการ และงานวิจัย  
ของ Eliyawati, Sunarya & Mudzakir (2017) ได้ค้นพบว่าวิธีการเรียนรู้ของผู้เรียนโดยใช้สื่อจริง  
ได้ช่วยให้ผู้เรียนเกิดความฉลาดรู้ทางวิทยาศาสตร์ได้ โดยงานวิจัยของเขาได้ให้ผู้เรียนสร้าง Solar cell 
เพื่อแก้ปัญหาเรื่องไฟฟ้าในชุมชน เขามีหลักในการออกแบบการจัดการเรียนรู้ดังกล่าวโดยค านึงถึง  
1) ความสัมพันธ์ของนักเรียนกับสื่อ และ  2) การกระท า หรือบทบาทของครูต่อสิ่งที่จะเกิดขึ้น 
ในชั้นเรียน  ผลปรากฏว่าผู้เรียนสามารถระบุปัญหาที่เกี่ยวข้องกับวิทยาศาสตร์ได้ เช่น เรื่องพลังงาน
ไฟฟ้า รวมถึงผู้เรียนจะได้ตัดสินใจในปัจจัยบางประการ เช่น ปัจจัยทางเศรษฐกิจ ปัจจัยทางสังคม 
และปัจจัยทางสิ่งแวดล้อม เป็นต้น 
 ประเด็นที่ 4 การปลูกฝังความฉลาดรู้ด้านวิทยาศาสตร์ของผู้เรียนระดับประถมศึกษา 
 ครูทุกคนเห็นถึงความส าคัญของการปลูกฝังความฉลาดรู้ด้านวิทยาศาสตร์ ทั้งหมด 2 มุมมอง 
คือ มุมมองที่ 1 : ด้านการเรียนในระดับที่สูงขึ้น คือ ครูค านึงถึงความส าคัญของการปลูกฝังความฉลาด
รู้ว่า หากนักเรียนมีความฉลาดรู้ด้านวิทยาศาสตร์ตั้งแต่ในระดับประถมศึกษา นักเรียนจะสามารถ
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เข้าใจวิทยาศาสตร์มากขึ้น รวมถึงการท าแบบทดสอบของโครงการ PISA ได้อีกด้วย เนื่องจากการท า
แบบทดสอบนั้นจะเน้นการอ่านตีความสถานการณ์ที่ให้มา หากนักเรียนอ่านไม่ได้ตั้งแต่ระดับชั้น
ประถมศึกษา อาจจะท าให้ยากล าบากในการเรียนรู้ในระดับที่สูงขึ้นได้ และมุมมองที่ 2 : ด้านการใช้
ชีวิตประจ าวัน คือ ครูเห็นความส าคัญของการใช้ชีวิตประจ าวันของนักเรียนที่ต้องมีความเป็น
วิทยาศาสตร์เข้ามาเกี่ยวข้อง เนื่องจากครูเห็นว่าการด ารงชีวิตในทุก ๆ วัน นักเรียนจะต้องได้สัมผัสกับ
วิทยาศาสตร์ตลอดเวลา เพราะฉะนั้นครูคือบุคคลส าคัญที่ควรได้รับการพัฒนาทั้งด้านเนื้อหา และเจต
คติในการเรียนวิทยาศาสตร์ ถึงแม้วิทยาศาสตร์จะได้รับการส่งเสริม โดยแยกออกเป็นกลุ่มสาระอย่าง
ชัดเจนแล้ว ก็ยังไม่สามารถพัฒนาการเรียนรู้วิทยาศาสตร์ของผู้เรียนได้ ซึ่งครูผู้สอนในระดับชั้น
ประถมศึกษาถือเป็นบุคคลส าคัญในการสอนทุกรายวิชา รวมถึงวิชาวิทยาศาสตร์ด้วย ถึงแม้ว่าวุฒิ
การศึกษาของครูในช่วงชั้นที่ 1 จะเป็นประถมศึกษา แต่ครูควรได้รับการพัฒนาการจัดการเรียนรู้
รายวิชาวิทยาศาสตร์ในระดับประถมในหลักสูตร (Kijkuakul, 2010) 
 
ข้อเสนอแนะ 

ข้อเสนอแนะของการน าผลวิจัยไปใช้  
พัฒนาการจัดการเรียนรู้วิชาวิทยาศาสตร์ที่เน้นให้ผู้เรียนเกิดความฉลาดรู้ด้านวิทยาศาสตร์

มากขึ้น  
ข้อเสนอแนะของการท าวิจัยครั้งถัดไป  
หน่วยงานที่เกี่ยวข้องกับการพัฒนาการครู ควรส่งเสริมให้ครูระดับประถมศึกษามีความเข้าใจ 

และความฉลาดรู้ด้านวิทยาศาสตร์ เพื่อให้ครูมีความมั่นใจในการสอนวิทยาศาสตร์ในระดับ
ประถมศึกษามากขึ้น รวมถึงการออกแบบการจัดการเรียนรู้รายวิชาวิทยาศาสตร์ที่เหมาะสมกับระดับ
ช่วงวัยของผู้เรียน เพื่อให้ผู้เรียนในระดับประถมศึกษาเห็นความส าคัญของวิทยาศาสตร์ และเกิดความ
ฉลาดรู้ดา้นวิทยาศาสตร์อีกด้วย 
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